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ABSTRAK 

 

                        Portfolio Kanak-kanak Prasekolah merupakan satu dokumentasi penting yang 

dapat menceritakan dan memerihalkan perkembangan kanak-kanak sepanjang 

mengikuti program prasekolah. Oleh sebab itu portfolio seharusnya digunakan 

sepenuhnya dalam menilai perkembangan yang dialami oleh kanak-kanak. 

Namun, didapati pelaksanaannya sekadar sebagai satu fail untuk mengumpul 

hasil kerja kanak-kanak. Ini  merupakan satu kerugian yang besar bukan sahaja 

kepada kanak-kanak tetapi juga keseluruhan pelaksanaan program prasekolah. 

Kertas kerja ini akan membincangkan konsep penggunaan portfolio yang 

sepatutnya diterapkan di dalam program prasekolah. Pelaksanaan portfolio 

yang bertepatan adalah penting bagi menjamin perkembangan kanak-kanak 

dinilai dengan berkesan dan dapat membantu perkembangan kanak-kanak.   

 

 

PENGENALAN 

 

Pendidikan Prasekolah di Malaysia berkonsepkan program pendidikan tidak formal yang 

menyediakan pengalaman pembelajaran kepada kanak-kanak berusia empat hingga enam 

tahun sebagai persediaan sebelum masuk ke Tahun Satu di sistem persekolahan formal. 

Berikutan Akta Pendidikan 1996 , Pendidikan Prasekolah telah diinstitusikan ke dalam  

Sistem Pendidikan Kebangsaan dengan matlamat untuk menyuburkan potensi kanak-kanak 

dalam semua aspek perkembangan, menguasai kemahiran asas dan memupuk sikap positif 

sebagai persediaan untuk masuk ke sekolah rendah.  Peruntukan ini menunjukkan 

penumpuan Kementerian Pendidikan Malaysia dalam mempertingkatkan kualiti pendidikan 

prasekolah.    
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Selaras dengan matlamat Falsafah Pendidikan Kebangsaan, perkembangan kanak-

kanak secara menyeluruh, bersepadu dan seimbang perlu diberi pertimbangan yang 

sewajarnya di dalam program prasekolah kerana pengalaman prasekolah  bakal mencorakkan 

perkembangan kanak-kanak seterusnya. Menurut Rohaty (1986) pengabaian semasa proses 

perkembangan ini akan memberikan pengalaman yang negatif kepada kanak-kanak. Kajian-

kajian yang dijalankan oleh Abu Bakar (1986), Halim (1989) dan Ahmad Abd. Ghani (1993) 

menunjukkan pelbagai kesan positif dan berlarutan dialami oleh kanak-kanak yang mengikuti 

program prasekolah. Justeru, program prasekolah perlu menjamin perkembangan intelektual, 

sosial, akhlak, emosi dan jasmani kanak-kanak  dijalankan dengan  sebaiknya supaya kanak-

kanak boleh berkembang secara optima. Kajian Rahimah  (1996) merumuskan 

kecemerlangan program prasekolah membabitkan kecemerlangan matlamat, isi kandungan, 

proses pengajaran, hasil pembelajaran, persekitaran pembelajaran dan para pendidik yang 

terlibat.  

 

Sehubungan itu keperluan penilaian perkembangan kanak-kanak di peringkat 

prasekolah perlu dititik beratkan. Penilaian perkembangan kanak-kanak prasekolah 

melibatkan pemerhatian, rakaman dan dokumentasi kegiatan dan permainan yang dijalankan 

oleh kanak-kanak. Ia merupakan satu proses yang berterusan dan bertumpu kepada apa yang 

kanak-kanak lakukan dan bagaimana ianya dilakukan (Meisels 1995). Menurut Seefeldt 

(1990)  kanak-kanak mempunyai repertoir tingkah laku yang terhad untuk ditafsir dan  tidak 

dapat menggunakan  bahasa dengan tepat untuk menerangkan pengalaman yang dialami. 

Justeru itu pemerhatian adalah kaedah yang terbaik untuk menilai perkembangan mereka 

disebabkan melalui tingkah laku  kanak-kanak  meluahkan perasaan, ide dan pengetahuan  

dan emosi mereka. Menurut Nor Hashimah dan Khadijah (2000) penilaian perkembangan 

adalah suatu perkara yang dilakukan setiap hari bagi membantu guru prasekolah mendapat 

gambaran yang jelas tentang pembelajaran dan perkembangan kanak-kanak, pengajaran guru 

dan keberkesanan program. Ia memberi arah untuk tindakan selanjutnya kepada guru juga 

ibu bapa, supaya perkembangan kanak-kanak yang optima boleh berlaku. 
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KONSEP PENILAIAN PERKEMBANGAN KANAK-KANAK 

 

Perkembangan kanak-kanak terbahagi kepada perubahan kuantitatif iaitu perubahan yang 

boleh diukur seperti ketinggian dan berat; dan perubahan kualitatif yang bermaksud proses 

perubahan yang abstrak dari satu tahap ke tahap yang lain contohnya  kemahiran berfikir dan 

bersosial. Perkembangan kanak-kanak berlaku secara beransur-ansur dan berterusan , hasil 

daripada tindakan yang saling berkait antara proses kematangan dan pembelajaran mengikut 

aturan semulajadi dan sifat-sifat sejagat. Pengaruh baka dan persekitaran memberikan kanak-

kanak kadar dan tahap perkembangan yang berbeza-beza. Interaksi pengaruh-pengaruh 

tersebut membantu dalam menentukan pencapaian perkembangan ke satu tahap yang 

maksimum (Bee 1995;Rohani 2001).  

 

Tahap perkembangan kanak-kanak berlaku dengan pesat pada lingkungan umur 

empat hingga enam tahun .Kajian Bloom (1964) membuktikan 80% kecerdasan seseorang 

individu pada usia 18 tahun terbina pada peringkat umur prasekolah. Pada usia ini kanak-

kanak bertindak aktif kepada ransangan, berinteraksi bebas dengan orang sekeliling dan peka 

kepada keadaan sekeliling. Roopnarine dan Johnson (1997) menegaskan kanak-kanak 

menempuh waktu perkembangan yang paling sensitif justeru perlu diberi pendidikan seawal 

mungkin. Sehubungan itu adalah penting kanak- kanak mengalami pengalaman pembelajaran 

prasekolah yang berkesan, bermakna dan menggembirakan  supaya kanak-kanak dibekalkan 

dengan kemahiran, keyakinan diri dan sikap yang positif  sebelum memasuki alam 

persekolahan formal (Rohaty 2003). 

 

National Association for the Education of Young Children (NAEYC) 1991 

mendefinisikan penilaian perkembangan kanak-kanak sebagai proses mendokumentasi apa 

yang dilakukan oleh kanak-kanak dan bagaimana mereka melakukannya bertujuan  membuat 

keputusan-keputusan berkenaan kanak-kanak. Garispanduan Penilaian Selaras 

Perkembangan Kanak-kanak Berumur Tiga hingga Lapan Tahun (1991) yang dikeluarkan 

oleh badan tersebut menjelaskan bahawa penilaian  yang dijalankan perlu berterusan, 

bersesuaian dan boleh membantu perkembangan. Perancangan, strategi dan instrumen 

penilaian perlu berbeza-beza bersesuaian dengan setiap tujuan penilaian dan matlamat 
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pembelajaran. Kriteria penilaian perkembangan kanak-kanak perlu bersesuaian dengan 

objektif dan kandungan pembelajaran (Schweinhart 1993). Skop penilaian tidak terhad 

kepada bahasa dan matematik tetapi termasuk inisiatif, hubungan sosial, persembahan 

kreatif, muzik dan pergerakan. Penilaian yang dijalankan perlu bersesuaian dengan aktiviti 

kanak-kanak serta bermakna dalam pengalaman harian kanak-kanak dan dilaksanakan secara 

tidak formal semasa kanak-kanak mengalami proses pembelajaran melalui pemerhatian dan 

dokumentasi. 

 

Kementerian Pendidikan Malaysia (2003a) dalam menghuraikan kurikulum 

prasekolah menyatakan bahawa penilaian perkembangan kanak-kanak prasekolah adalah 

sebahagian daripada proses pengajaran dan pembelajaran yang perlu dijalankan secara 

berterusan. Selain bertujuan mengenal pasti pelbagai kecerdasan dan potensi  untuk diberi 

pengukuhan dan dipertingkatkan di dalam kesemua domain- domain kognitif, afektif dan 

psikomotor, penilaian tersebut juga memberi maklumat untuk menentukan pencapaian 

sesuatu objektif dan hala tuju pengajaran dan pembelajaran. Menurut Zurida et al. (2003), 

ciri-ciri penilaian pada peringkat prasekolah lebih bercorak rujukan kriteria kerana ia 

memberi ruang bagi guru untuk memantau kemajuan kanak-kanak secara individu. 

Membandingkan perkembangan kanak-kanak mengikut tahap yang seharusnya  patut dicapai 

pada peringkat-peringkat tertentu mengikut umur membolehkan guru memilih dan 

merancang pengalaman pembelajaran yang bersesuaian dengan keperluan kanak-kanak. 

Proses pemerhatian , mengenal pasti, mengumpul dan menganalisis rekod perkembangan 

kanak-kanak membolehkan guru memahami perkembangan serta kemajuan pembelajaran 

kanak-kanak. 

 

 Penilaian perkembangan kanak-kanak dapat disimpulkan sebagai sebahagian daripada 

proses pembelajaran kanak-kanak bertujuan mengumpul maklumat tentang pengetahuan, 

kemahiran dan pencapaian kanak-kanak bagi membantu perkembangan  yang seterusnya. 

Proses ini perlu dijalankan secara berterusan dan bersesuaian dengan objektif pembelajaran 

dan tahap perkembangan individu setiap kanak-kanak semasa kanak-kanak mengalami 

proses pembelajaran. 
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Kajian Mohamad (1993) berjudul Tugas dan Masalah Guru Dalam Mengendalikan 

Kurikulum Prasekolah yang dijalankan ke atas 12 orang guru tadika dan 11 orang  pembantu 

guru Tabika Perpaduan mendapati aspek penilaian perkembangan kanak-kanak telah 

diketahui  namun guru menghadapi kesukaran mengendalikannya akibat kurang kemahiran. 

Isu yang sama timbul dalam kajian Rohaty (1996b) bertajuk Educational Assessment of 

Malaysian Preschoolers. Kajian tersebut juga menunjukkan guru kurang berpengetahuan 

tentang kepelbagaian jenis kaedah penilaian perkembangan kanak-kanak. 

 

Hasil dari kajian yang dijalankan oleh Nordin et al. (2000) mendapati guru 

menghadapi beberapa masalah sewaktu melaksanakan penilaian di peringkat prasekolah. 

Sebahagian dari responden merekod prestasi murid hanya berpandu kepada buku laporan 

kemajuan murid yang disediakan oleh pihak penganjur. Guru-guru kurang pendedahan dan 

latihan terhadap pelaksanaan penilaian menyebabkan mereka tidak menggunakan pelbagai 

kaedah penilaian yang dapat memberikan maklumat yang jelas tentang perkembangan dan 

penguasaan kanak-kanak. Seterusnya, beban tugas dan tanggungjawab yang banyak 

mengekang guru untuk melaksanakan penilaian. Membuat penilaian seperti kaedah 

pemerhatian memerlukan kecekapan dan perancangan serta memakan masa yang banyak. 

Selain itu, penilaian dalam bidang afektif sukar dilaksanakan. Pentafsiran pencapaian dan 

penguasaan kanak-kanak sukar dilakukan. Penilaian yang berterusan tidak dapat 

dilaksanakan kerana masa dan tenaga pengajar yang tidak mencukupi untuk bilangan kanak-

kanak yang agak ramai serta pelbagai karenah. Ibu bapa sering tersalah anggap terhadap 

tujuan penilaian menyebabkan guru-guru terpaksa menggunakan satu kaedah yang dapat 

menyampaikan maklumat yang cepat dan tepat kepada mereka . Dengan itu ujian dijalankan 

untuk menilai perkembangan kanak-kanak. 

   

Kajian yang dijalankan oleh Nor Hashimah dan Khadijah (2000) ke atas pelaksanaan 

penilaian pendidikan Islam dan Moral di prasekolah mendapati kebanyakan pengurus dan 

guru tidak mempunyai masa yang cukup untuk membuat penilaian berbentuk formatif. 

Pemerhatian, senarai semak atau rekod individu jarang dilaksanakan. Guru banyak memberi 

tumpuan pada persediaan dan pelaksanaan aktiviti di dalam bilik darjah. Tiada rekod yang 

sistematik digunakan untuk mencatat tentang perubahan sikap, emosi, tingkah laku atau 
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amalan kanak-kanak secara terperinci. Keadaan ini berlaku kerana ibu bapa lebih memberi 

perhatian kepada aspek kognitif kanak-kanak seperti pencapaian dalam pembacaan dan 

nombor. Aspek-aspek seperti sikap, emosi, tingkah laku hanya dibincangkan dengan ibu bapa 

yang bertanya dan berminat untuk mengetahui perkembangan anak-anak mereka. Namun 

demikian guru sedar bahawa penilaian aspek-aspek ini penting tetapi pelaksanaannya tidak 

begitu diperlukan. Kajian tersebut juga mendapati hasil kerja seni kanak-kanak 

kebanyakannya tidak disimpan di dalam portfolio sebaliknya dipamerkan di kelas. Ini bagi 

memotivasikan kanak-kanak dan memaklumkan kepada ibu bapa aktiviti-aktiviti prasekolah. 

 

Kajian di Malaysia menunjukkan penilaian yang dijalankan di kebanyakan tadika 

lebih banyak menjurus pada perkembangan akademik dan kognitif. Kajian Rohaty (2003) 

mendapati penggunaan penilaian lebih menumpu pada melaporkan kemajuan kanak-kanak 

kepada ibu bapa, sedangkan ianya mempunyai skop yang lebih luas. Penilaian dijalankan 

secara formal dengan cara menduduki ujian yang kemudiannya diberikan gred markah dan 

kedudukan. Kesan dari kemasukan gred dan markah adalah penglabelan ke atas kanak-kanak 

secara langsung terlalu awal. Melabel kanak-kanak hasil satu dua ujian adalah perbuatan 

yang  tidak sesuai. Ianya boleh memberikan tekanan tekanan kepada ibu bapa dan guru yang 

inginkan anak-anak mereka maju.  

  

 

KONSEP-KONSEP  ASAS PENGGUNAAN PORTFOLIO 

 

Arter dan Spandel (1991) mendefinisikan portfolio sebagai satu koleksi hasil kerja kanak-

kanak yang bermatlamat yang menunjukkan usaha , kemajuan dan pencapaian kanak-kanak 

dalam satu atau lebih bidang pembelajaran. Menurut Grace (1992) portfolio adalah satu 

rekod proses pembelajaran yang dilalui oleh kanak-kanak. Ianya menunjukkan apa yang telah 

dipelajari dan bagaimana ianya dipelajari oleh kanak-kanak; bagaimana dia berfikir, 

menyoal, menganalisis , mensintesis, menghasilkan dan mencipta sesuatu dalam usaha 

menyiapkan tugasan yang diberi. Portfolio juga menunjukkan bagaimana kanak-kanak 

berinteraksi secara intelektual, emosi dan sosial dengan orang lain. Bhasah  (2003) 

berpendapat portfolio merupakan satu rekod penyimpanan maklumat dalam bentuk folder 
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atau fail atau sebagainya yang mengandungi bahan- bahan kutipan yang dikumpulkan untuk 

sesuatu tempoh bagi menggambarkan dan menjelaskan atau menerangkan perkembangan 

kanak-kanak dalam  menyiapkan tugasan yang diberi. 

  

Grace (1992) menyatakan bahawa portfolio mampu menilai perkembangan kanak-

kanak secara autentik kerana portfolio adalah bukti pencapaian kanak-kanak yang sebenar 

dan bersesuaian dengan proses pembelajaran. Proses pembelajaran boleh direkod melalui 

portfolio kerana kandungan portfolio mampu menunjukkan apa yang telah dipelajari, 

bagaimana kanak-kanak mempelajarinya dan bagaimana kanak-kanak berinteraksi dengan 

orang lain dalam menyempurnakan tugasan mereka. Portfolio dapat memantau kemajuan 

kanak-kanak kerana portfolio merekod kejayaan dan bukannya kegagalan kanak-kanak. 

Usaha memantau kemajuan kanak-kanak perlu dijalankan di konteks persekitaran di mana 

pembelajaran berlaku  (Appl 2000).  

 

Menurut Meisels (1993), portfolio merupakan satu bentuk penilaian  autentik kerana 

kanak-kanak dinilai berdasarkan pengalaman yang sedang dialami iaitu menerusi hasil kerja 

yang dihasilkan oleh kanak-kanak dalam konteks sebenar kanak-kanak berada. Portfolio 

memperlihatkan perkembangan kanak-kanak yang sistematik. Ia juga dapat menunjukkan 

potensi kanak-kanak menghasilkan pelbagai hasil kerja, berupaya untuk mengintegrasikan 

pengajaran dan penilaian, dan membolehkan aktiviti guru dan murid berlaku serentak.  

Pendapat ini disokong oleh  Arter et al.(1995) yang juga menambah bahawa portfolio 

membolehkan apa yang diketahui dan  boleh dibuat oleh kanak-kanak  dilihat dengan jelas 

dan merupakan satu bentuk penilaian autentik  untuk melaporkan kemajuan kanak-kanak 

kepada ibu bapa dengan lebih baik. Menerusi portfolio, pelajar melakukan tugasan yang 

bererti, berdasarkan pengetahuan awal, pembelajaran semasa dan kemahiran yang relevan 

untuk menyelesaikan masalah yang benar atau autentik (Bhasah 2003). Pendapat ini 

disokong oleh  Arter et al.(1995) yang juga menambah bahawa portfolio membolehkan apa 

yang diketahui dan  boleh dibuat oleh kanak-kanak  dilihat dengan jelas dan merupakan satu 

bentuk penilaian autentik  untuk melaporkan kemajuan kanak-kanak kepada ibu bapa dengan 

lebih baik. Lantas ini menjadikan portfolio dokumentasi berharga berkenaan pembelajaran 

dan kemajuan sebenar yang dialami oleh kanak-kanak. 
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Paul (1995) mencirikan portfolio sebagai proses pembelajaran yang dijalankan secara 

berterusan yang bersifat multidimensi dari segi jenis hasil kerja dan bidang kurikulum yang 

terlibat. Ianya  menyediakan refleksi koloboratif  di mana pelajar dapat mereflek 

pengetahuan, pemahaman, kemahiran, proses berfikir dan tingkah laku sepanjang proses 

pembelajaran berlaku. Bergantung kepada matlamat pembelajaran yang ditetapkan, 

kandungan portfolio adalah pelbagai dan dalam pelbagai bentuk , merangkumi hasil kerja 

dari proses sumbang saran, draf kerja  sehingga ke hasil kerja sebenar.  Dan disebabkan ianya 

dilakukan dalam satu jangka masa, ianya dapat merekod perkembangan dan kemajuan kanak-

kanak (Grace 1992; Bhasah 2003). De Fina (1992) menyenaraikan lima  prinsip penggunaan 

portfolio iaitu seperti berikut: 

i. Merupakan koleksi hasil kerja pelajar yang sistematik dan  

    bermakna  dalam satu atau lebih komponen pembelajaran 

ii. Pelajar,  bersama guru memilih hasil kerja yang sepatutnya 

dimasukkan berdasarkan kriteria yang ditetapkan 

iii. Mengandungi pelbagai hasil kerja yang terdiri dari pelbagai bentuk 

media  

iv. Boleh merefleksi pembelajaran sebenar yang dialami setiap hari 

v. Dilakukan secara berterusan agar boleh memperlihatkan usaha, 

kemajuan dan pencapaian dalam satu jangka masa 

 

Dalam memastikan penggunaan portfolio yang sistematik dan bermakna Ward dan 

Murray-Ward (1999) mencadangkan langkah penyediaan portfolio seperti berikut: 

       i. Tentukan tujuan 

                   ii.  Nyatakan kandungan dan kemahiran yang akan ditaksir atau diberi 

perhatian 

                    iii. Tentukan sasaran yang akan dinilai dan peringkatnya 

                    iv.  Nyatakan bahan-bahan yang perlu dikutip 

                     v. Tetapkan kaedah pengumpulan bahan dan tempoh bagi  

                          sesuatu aktiviti itu dijalankan 

                    vi.  Pastikan pelajar terlibat sama dalam pengumpulan bahan 

                    vii. Perjelaskan kaedah pengredan untuk menaksir tugasan  portfolio 
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                   viii. Sediakan satu ruang yang mencukupi untuk menyimpan  

                          portfolio 

 

Secara fizikal portfolio boleh berbentuk fail, folder, kotak atau disket bergantung 

kepada kesesuaian penyimpanan hasil kerja yang terkumpul. Menurut Cohen (2003) portfolio 

seharusnya besar untuk menampung kerja-kerja seni, bahan audio-video, hasil tulisan dan 

sebagainya. Ianya juga perlu tahan lama  kerana ianya sentiasa digunakan oleh kanak-kanak 

dalam satu tempoh masa. 

 

Tujuan Penggunaan Portfolio 

 

Tujuan yang jelas tentang penggunaan portfolio akan membolehkan pelaksanaannya berjalan 

dengan berkesan. Kementerian Pendidikan Malaysia (2003a) telah menetapkan penggunaan 

portfolio di prasekolah sebagai rekod penyimpanan pengalaman, usaha, kemajuan yang 

diperolehi serta juga kejayaan yang diperolehi bersama rakan-rakan lain; sebagai asas 

penilaian perkembangan ; sebagai panduan untuk pengajaran dan pembelajaran  dan untuk 

mengumpulkan maklumat untuk dikongsi bersama ibubapa berkenaan perkembangan dan 

kemajuan anak mereka. 

 

Menurut Meisels et al.(1997), portfolio menunjukkan proses pembelajaran dan 

aplikasi pemahaman; dan mampu mendokumentasi kekuatan dan kelemahan kanak-kanak 

yang merupakan bukti perkembangan harian yang berlaku ke atas kanak-kanak. Portfolio 

berfungsi bukan sahaja sebagai rekod kemajuan kanak-kanak, malah ia juga mewakili usaha 

dan perkembangan kanak-kanak dalam keseluruhan program prasekolah (Gronlund 1998). 

Wortham (2002) menjelaskan portfolio  mampu merekod perkembangan kanak-kanak  dari 

pelbagai hasil kerja yang terkumpul. Melalui hasil kerja dan  eviden perkembangan yang ada 

dapat dikenal pasti perkembangan yang telah berlaku. Ianya membolehkan pelajar mengesan, 

mengikuti perkembangan dan melihat kemajuan mereka sendiri dalam satu tempoh. Dengan 

itu pelajar dapat berusaha untuk meningkatkan pencapaian dengan menggunakan potensi diri 

mereka dalam menyelesaikan tugasan yang diberi.  
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Meisels (1995) berpendapat penggunaan portfolio membolehkan penilaian 

kebanyakan elemen pembelajaran dan perkembangan yang tidak diambil kira di dalam ujian-

ujian yang dijalankan. Ianya adalah satu bentuk penilaian berasaskan pencapaian atau 

performance evaluation  kerana ia menunjukkan apa yang boleh dilakukan oleh kanak-kanak 

di dalam situasi sebenar pembelajaran . Justeru  penilaian yang  ditadbir berasaskan portfolio 

adalah lebih autentik kerana kanak-kanak dinilai berdasarkan proses dari bukti yang dilihat 

dan bukannya dari satu ujian bertulis yang tidak menggambarkan proses pembelajaran 

kanak-kanak. Penilaian perkembangan berasaskan portfolio adalah lebih memenuhi tahap 

perkembangan kanak-kanak kerana kanak-kanak tidak dinilai di luar rutin harian mereka..  

 

Portfolio mempunyai kebaikan dari segi pengajaran kerana portfolio 

mengintegrasikan pengajaran dan penilaian; dan bersesuaian dengan kurikulum kerana 

pelbagai aspek perkembangan dapat dinilai dari sesuatu hasil kerja (Meisels 1995;Ward dan 

Murray-Ward 1999; Appl 2000). Kepada guru, portfolio dapat membantu melihat 

keseluruhan proses dan produk pengajaran, dan dapat mengenal pasti perkembangan pelajar. 

Pengintegrasian ini boleh membantu perkembangan pembelajaran yang berjaya  kerana ia 

mampu mendokumentasi dan menggambarkan pengajaran guru.  

 

Meisels (1993), berpendapat portfolio menemukan aktiviti kanak-kanak dan aktiviti 

guru. Melalui apa yang dikumpul di dalam portfolio, guru boleh mempelajari bagaimana 

kanak-kanak belajar. Seterusnya pengubahsuaian aktiviti kelas yang bersesuaian boleh dibuat 

dalam memastikan objektif pembelajaran tercapai sebaik mungkin. Secara tidak langsung ini 

membolehkan penilaian ke atas kurikulum berlaku kerana kandungan portfolio boleh 

mengesahkan kompetensi kanak-kanak ke atas aktiviti pembelajaran yang dialami (Arter et 

al. 1995). Keselarasan kurikulum dan penilaian juga dapat dilihat dalam proses pedagogi  

seterusnya memberi impak ke atas proses pengajaran dan pembelajaran kanak-kanak 

sepanjang program  (Klenowski 2002). 

 

Hoy dan Greg (1994) menyatakan portfolio merupakan satu sumber yang sistematik 

dalam merancang dan berkomunikasi tentang perkembangan kanak-kanak dengan ibu bapa. 

Menurut Gronlund (1998) portfolio membolehkan guru menunjukkan contoh-contoh hasil 
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kerja kanak-kanak yang dapat menjelaskan apa yang diketahui dan telah dipelajari oleh 

kanak-kanak sepanjang proses pembelajaran. Portfolio merupakan bukti –bukti nyata yang 

dapat menyokong perkembangan kanak-kanak yang dilaporkan kepada ibu bapa. Ibu bapa 

juga dapat memvisualisasi penyertaan anak mereka di dalam aktiviti kelas dan turut serta 

dalam menilai kemajuan anak mereka melalui hasil kerja yang dibuat. Ini membolehkan ibu 

bapa memahami sama ada anak mereka berkembang secara normal atau sebaliknya (Arce 

2000).  

 

 Kesimpulannya, tujuan penggunaan portfolio adalah untuk merekod perkembangan 

kanak-kanak, menjadi asas dalam menilai perkembangan kanak-kanak, sebagai panduan 

proses pengajaran dan pembelajaran dan menjadi bukti pelaporan perkembangan kanak-

kanak kepada ibu bapa. 

 

Kandungan Portfolio 

 
Portfolio  mengandungi hasil kerja kanak-kanak yang memenuhi tujuan dan objektif 

pembelajaran harian kanak-kanak. Hasil kerja tersebut menggambarkan pengalaman yang 

dialami dan yang ingin dicapai. Contoh hasil kerja adalah seperti lukisan , kraftangan, 

gambar foto, sampel daripada aktiviti , hasil penulisan dan laporan dari pemerhatian 

(Kementerian Pendidikan Malaysia 2003b). Hasil kerja yang dikumpul dapat 

menggambarkan kemajuan atau perkembangan seseorang kanak-kanak. Lukisan, contohnya 

menunjukkan kesedaran dan keperihatinan tentang sesuatu objek manakala hasil tulisan pula 

menunjukkan tahap literasi kanak-kanak (Rohani 2001). 

 

 Menurut Engel (1991) hasil kerja dapat mengenal pasti dan menyokong 

perkembangan kanak-kanak. Hasil kerja dapat memantau kejayaan yang dicapai kanak-kanak 

berbanding kegagalan yang dihadapi di samping menunjukkan usaha ,kemajuan dan 

pencapaian mereka . Hasil kerja yang dikumpul perlu pelbagai termasuklah draf-draf kerja 

yang bersesuaian yang dapat menunjukkan usaha, aplikasi pengetahuan dan kemahiran 

kanak-kanak. Hasil kerja dalam pelbagai bentuk media seperti hasil kerja dalam bentuk 

rakaman audio video dan gambar foto mampu menunjukkan perkembangan kanak-kanak 
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dengan lebih jelas. Menurut Grace (1992), bergantung kepada tujuan diadakan portfolio, 

kandungannya perlu boleh berkomunikasi tentang apa yang mampu dibuat oleh kanak-kanak. 

Ianya perlu selari dengan aktiviti kelas dan perkembangan kemahiran tertentu yang ingin 

diajar kerana ianya merupakan refleksi matlamat pembelajaran. 

 

  Kesimpulannya, kandungan portfolio adalah pelbagai . Namun ianya perlu 

berdasarkan matlamat pembelajaran yang ditetapkan dan bersesuaian dengan tahap 

perkembangan kanak-kanak. 

 

Pengumpulan Kandungan Portfolio 

 

Portfolio tidak seharusnya menjadi tempat mengumpul segala hasil kerja kanak-kanak. 

Pengumpulan bahan tidak boleh dijalankan sembarangan kerana ini boleh menjejaskan 

pelaporan perkembangan kanak-kanak. Bahan-bahan perlu dikumpul secara kronologi bagi 

memudahkan proses mendokumentasi perkembangan (Grace 1992). Pengumpulan dari 

pelbagai situasi pembelajaran juga perlu agar portfolio menjadi alat untuk mendokumentasi, 

menganalisis dan merumus perkembangan kanak-kanak sepanjang tahun yang menyeluruh 

meliputi ke semua komponen pembelajaran (Meisels 1993). Dalam memilih hasil kerja untuk 

dimasukkan ke dalam portfolio, guru perlu bersikap selektif (Gronlund 1998) dengan 

memilih hasil kerja yang  boleh menceritakan kemajuan yang telah dialami oleh kanak-

kanak. Pengumpulan hasil kerja perlu berpandukan objektif pembelajaran yang bersesuaian 

dengan tahap perkembangan kanak-kanak (Arce 2000).    

   
Prosedur pengumpulan hasil kerja untuk dimuatkan ke dalam portfolio memerlukan 

penglibatan aktif kanak-kanak bersama guru (Grace 1992). Dengan cara ini, kanak-kanak 

dapat menganalisa kerja yang mereka lakukan. Juga, ini memberi peluang kepada guru untuk 

lebih memahami apa yang dibuat oleh kanak-kanak dan rasional mereka dalam menghasilkan 

kerja tersebut. Pendapat ini disokong oleh Meisels (1995) yang menambah penyertaan kanak-

kanak dalam pemilihan ini merupakan satu bentuk perkembangan  yang wajar ditanam ke 

dalam diri kanak-kanak kerana ianya melatih kanak-kanak untuk bertanggungjawab ke atas 

hasil kerja mereka.  
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Ward dan Murray- Ward (1999) menyatakan penggunaan portfolio menjadi bermakna  

dengan adanya penglibatan kanak-kanak dalam memilih bahan yang perlu dikumpul dalam 

portfolio mereka. Kanak-kanak akan terlibat dalam proses menilai kerja mereka sendiri yang 

mana ini membuatkan mereka sedar akan pencapaian mereka. Seterusnya ini membolehkan 

mereka memantau kemajuan dan merangka matlamat untuk meningkatkan tahap pencapaian 

yang seterusnya. Keseluruhan proses ini menjadikan pengalaman di prasekolah lebih 

menyeluruh dan bermakna. 

 
 Kesimpulannya, pengumpulan kandungan portfolio perlu dijalankan secara selektif 

dengan memilih hasil kerja yang menunjukkan perkembangan bersesuaian dengan objektif 

pembelajaran dan tahap perkembangan individu. Selain itu, penglibatan bersama  kanak-

kanak dan guru  semasa proses pengumpulan  kandungan portfolio dapat memastikan 

portfolio bermakna dalam perkembangan kanak-kanak. 

 

 

Tatacara Menilai Kandungan Portfolio Kanak-kanak 

 

Proses menilai kandungan portfolio  perlu berpandukan objektif pembelajaran yang 

bersesuaian dengan tahap perkembangan kanak-kanak. Setelah proses pengumpulan 

dijalankan,  guru menyemak, membanding dan menganalisa hasil kerja kanak-kanak. Pada 

tahap ini guru perlu mengenal pasti pengetahuan, kemahiran atau pencapaian  yang 

ditunjukkan oleh kanak-kanak di dalam hasil kerja mereka. 

  
Semakan hasil kerja kanak-kanak boleh dijalankan dengan pelbagai cara. Antara yang 

kerap ditemui adalah secara memberi ganjaran seperti bintang, gred atau stiker.Guru boleh 

memberi makna kepada dokumentasi portfolio yang dikumpul dengan memberi ulasan 

(Gronlund 1998). Ulasan guru merupakan sumber maklumat penting untuk menilai kerja 

kanak-kanak. Ulasan secara lisan yang diberi terus kepada kanak-kanak akan menyedarkan 

kanak-kanak pencapaian hasil kerja mereka. Ulasan tulisan pula akan memberi maklumat 

sejauhmana kanak-kanak telah berkembang dalam masa ditetapkan. Dengan itu amat penting 

bagi guru mengetahui kriteria penilaian perkembangan yang ditadbir berdasarkan 

pengetahuan , kemahiran dan pencapaian kanak-kanak sebelum ulasan ditulis. Ulasan yang 
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diberi meningkatkan kualiti dokumentasi kerana maklumat yang terkandung di dalamnya 

dapat menilai proses pembelajaran yang sedang berlaku ke atas kanak-kanak (Gronlund 

1998). Selain itu ulasan guru dapat menjelaskan konteks di mana perkembangan kanak-kanak 

berlaku.  

 

Hasil kerja kanak-kanak perlu dikumpul secara kronologi di mana setiap semakan 

perlu bertarikh. Ini akan membolehkan perkembangan kanak-kanak dinilai secara 

membandingkan hasil kerja yang terdahulu dengan yang  terkini (Grace 1992). 

Perkembangan atau kejayaan kanak-kanak dari hasil kerja tidak boleh dirumuskan dengan 

membandingkan seorang kanak-kanak dengan kanak-kanak yang lain kerana penilaian 

berasaskan portfolio perlu berfokus kepada kanak-kanak itu sendiri tanpa membuat 

perbandingan dengan rakan sebaya. Ini membolehkan  perkembangan kanak-kanak dipantau 

secara individu. 

 

Bagi mencapai rumusan berkenaan perkembangan kanak-kanak, kandungan portfolio 

seterusnya perlu dianalisa. Ini dijalankan berpandukan objektif pembelajaran dan tahap 

perkembangan kanak-kanak (Meisels 1993). Menurut Appl (2000) ini membolehkan satu 

indikasi kemajuan kanak-kanak dibentuk yang konsisten dengan matlamat pembelajaran 

bersesuaian dengan tahap perkembangan kanak-kanak tersebut. Dengan berpandukan 

objektif pembelajaran dan tahap perkembangan  guru boleh memilih dan merancang 

pengalaman dan pembelajaran yang bersesuaian dengan keperluan kanak-kanak (Zurida et.al. 

2003). 

 

 Kesimpulannya, dalam menilai kandungan portfolio, hasil kerja kanak-kanak  melalui 

proses-proses menyemak, membanding dan menganalisa perkembangan berpandukan 

matlamat pembelajaran yang ingin dicapai bersesuaian dengan tahap perkembangan kanak-

kanak.  

   

Berdasarkan prinsip-prinsip penggunaan portfolio yang telah dinyatakan oleh para 

penulis dan pengkaji, dapatlah disimpulkan bahawa penggunaan portfolio adalah sangat 

bermakna dalam perkembangan kanak-kanak. Ini kerana portfolio merupakan maklumat 
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yang boleh menjelaskan proses pembelajaran seterusnya menggambarkan perkembangan 

kanak-kanak sepanjang mengikuti program prasekolah.   

 

Kajian tentang Penggunaan Portfolio 

 

Kajian-kajian menunjukkan penggunaan portfolio membawa kesan positif dalam kurikulum 

dan pengajaran walaupun penggunaannya berhadapan dengan beberapa masalah. Dalam 

penilaian berasaskan portfolio pelajar menunjukkan apa yang mereka boleh buat dan pelajar 

dinilai berdasarkan apa yang mereka sepadukan dalam membina portfolio dan bukan apa 

yang mereka dapat ingat kembali. Ini disebabkan portfolio sebagai alat penilaian adalah 

untuk mengumpul bukti tentang bagaimana pelajar mengolah, memproses dan 

menyempurnakan tugasan dalam sesuatu domain.  Kajian oleh Polakwoski (1993) menyebut 

guru-guru yang berpengalaman menggunakan portfolio menyatakan bahawa portfolio selaras 

dengan kurikulum dan bersesuaian dengan amalan pengajaran kanak-kanak. Menerusi 

portfolio, guru dapat memahami gaya pembelajaran kanak-kanak, dapat meningkatkan 

kebolehan kanak-kanak dan dapat memenuhi keperluan profession perguruan. Portfolio 

mampu menilai perkembangan selaras dengan matlamat pengajaran. Namun dapatan kajian 

ini menunjukkan banyak masa diperlukan untuk merangka, mengumpul, menyimpan dan 

mengintepretasi  maklumat tentang kemajuan pelajar. Ini menambah beban tugas guru sedia 

ada. Guru perlu memfokuskan aktiviti kelas supaya kerja yang dihasilkan dari pengajaran 

guru boleh digunakan untuk menilai pengetahuan, kemahiran dan pencapaian pelajar. 

 

  Kajian Arter et al.(1995) ke atas guru menunjukkan  antara kebaikan portfolio yang 

dikenalpasti adalah : 

 

i. Membolehkan kurikulum dan pengajaran yang bersesuaian dengan perkembangan 

kanak-kanak dilaksanakan 

ii. Membolehkan pelajar menilai stail pembelajaran masing-masing 

iii. Meningkatkan kebolehan berkomunikasi dengan ibu bapa tentang pembelajaran 

pelajar. 
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Kajian King & Campbell-Allen (1998) ke atas guru-guru tentang penggunaan 

portfolio di Carrie E. Tompkins Elementary School di Croton, New York mendapati bahawa 

penggunan portfolio membolehkan guru: 

i. lebih memahami pelajar mereka 

ii. lebih memahami gaya belajar pelajar 

iii. lebih memahami kebolehan pelajar dalam bidang berlainan 

iv. lebih memahami pengajaran sendiri 

v. merangka pengajaran yang berfokus kepada pelajar 

vi. berkongsi hasil kerja pelajar dengan ibu bapa 

 

Pemerhatian oleh Cohen (2003) pula mendapati portfolio berupaya merekod 

perkembangan kanak-kanak dalam satu jangka masa, memberi maklumat tentang proses 

pengajaran dan pembelajaran yang berkesan, memberi peluang kepada kanak-kanak untuk 

terlibat sama dalam menilai hasil kerja mereka dan merupakan satu bentuk komunikasi 

pencapaian kanak-kanak antara guru dan pihak-pihak tertentu. 

 

Gronlund (1998) dalam pemerhatian beliau ke atas guru- guru prasekolah  mendapati 

ramai guru menghadapi masalah untuk menilai perkembangan kanak-kanak berasaskan 

portfolio. Antara yang dikenal pasti ialah kecelaruan dalam menetapkan tujuan portfolio 

samada hanya sebagai tempat penyimpanan hasil kerja kanak-kanak atau asas penilaian 

perkembangan. Kebanyakan guru juga menghadapi masalah dari segi kecekapan terutama 

dalam memilih bahan yang benar-benar menunjukkan perkembangan pelajar  dan menulis 

ulasan yang menggambarkan perkembangan.  Bhasah (2003) menyatakan akibat 

ketidakcekapan guru masalah dari segi kesahan penilaian yang tepat dan konsisten terjejas 

akibat penskoran yang subjektif. 

 

Ward dan Murray- Ward (1999) mendapati bahawa antara masalah penggunaan 

portfolio adalah: 

i. Memerlukan masa yang banyak untuk menyemak portfolio setiap kanak-

kanak dan membuat penilaian 
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ii. Pengetahuan guru yang agak terhad dalam menilai semua aspek 

perkembangan kanak-kanak berdasarkan hasil kerja  

iii. Ketidakjelasan tujuan penggunaan portfolio samada hanya sebagai tempat 

pengumpulan hasil kerja atau sebagai asas perkembangan penilaian kanak-

kanak 

iv. Kurang bermakna kepada ibu bapa yang lebih mempercayai ujian dapat 

menggambarkan kejayaan anak mereka dengan lebih tepat 

v. Kesahan hasil kerja sebagai pengukur kemajuan kanak-kanak di sebabkan 

penilaian bersifat subjektif dan hanya berpandukan analisis yang dibuat 

oleh guru 

  

Tempat penyimpanan  hasil kerja adalah juga satu masalah penggunaan portfolio. 

Terdapat berbagai bentuk portfolio yang boleh diselenggara. Antaranya menggunakan kotak, 

fail, folder  atau disket. Cara menyimpan hasil kerja banyak bergantung kepada pengalaman 

guru menyelenggara portfolio pada tahun-tahun sebelumnya. Akibat ketidakcekapan guru 

mengumpul hasil kerja, sikap guru yang tidak selektif, guru sering kali memasukkan 

kesemua hasil kerja tanpa dianalisis. Ini menjadikan bahan yang dikumpul terlalu banyak dan 

menjejaskan bentuk fizikal portfolio (Gronlund 1998). 

  

Kajian Umi Kalsom Takriff (2003) berjudul Persepsi Guru Terhadap Pelaksaan 

Penilaian Di Prasekolah JAWI mendapati guru melibatkan kanak-kanak semasa mengumpul 

hasil kerja walaupun kesemua hasil kerja disimpan ke dalam portfolio tanpa melalui proses 

pemilihan. Penyemakan pula adalah secara langsung atau spontan di mana guru memberi 

komen secara lisan tentang kesalahan hasil kerja terus kepada kanak-kanak. Kandungan 

portfolio terutamanya hasil seni dipamerkan di kelas. Kajian tersebut mendapati pengesanan 

perkembangan keseluruhan kanak-kanak memerlukan pemerhatian ke atas aktiviti kanak-

kanak dan  interaksi bersama kanak-kanak selain dari maklumat dari hasil kerja. 

 

 Kajian Surayah (2004) mendapati guru-guru prasekolah menggunakan portfolio untuk 

tujuan-tujuan yang sejajar dengan konsep penggunaan portfolio. Namun, hasil kerja yang 

dikumpul  terbatas kepada yang berasaskan kertas yang berbentuk lembaran kerja dan hasil 
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tulisan yang merupakan salinan atau adaptasi dari buku-buku rujukan di pasaran.  

Pengumpulan kandungan portfolio tidak dijalankan mengikut prosedur tertentu dengan 

penglibatan kanak-kanak yang terhad. Dari segi tatacara menilai kandungan portfolio, kaedah 

semakan yang paling menonjol adalah secara memberi ganjaran. Penyemakan yang 

dijalankan adalah lebih berbentuk perbandingan di antara hasil kerja yang terkini dengan 

yang terdahulu. Penganalisaan kandungan portfolio adalah berdasarkan objektif 

pembelajaran dan tahap perkembangan. Kajian beliau telah mengenal pasti antara masalah 

yang dihadapai guru dalam menggunakan portfolio secara berkesan adalah latihan yang 

terbatas, bilangan kanak-kanak yang terlalu ramai, peruntukan masa yang banyak diperlukan 

untuk menilai hasil kerja kanak-kanak dan limitasi  portfolio dalam menggambarkan 

perkembangan kanak-kanak secara keseluruhan. 

 

 Kesimpulannya, portfolio berpotensi sebagai salah satu alat penilaian alternatif dalam 

menilai perkembangan kanak-kanak masa kini. Namun, permasalahan seperti yang 

dinyatakan perlu mendapat pertimbangan sewajarnya agar pelaksanaannya memenuhi 

matlamat.  

 

RUMUSAN 

 

Tinjauan literatur ini  menjelaskan aspek-aspek penggunaan portfolio di prasekolah. Portfolio 

merangkumi hasil kerja kanak-kanak dalam tempoh mengikuti program prasekolah 

merupakan bukti perkembangan yang dialami sepanjang tempoh tersebut. Penggunaannya 

perlu berdasarkan tujuan yang jelas agar pelbagai hasil kerja yang dikumpul dapat memberi 

makna kepada perkembangan kanak-kanak. Pengumpulan kandungan portfolio perlu 

dijalankan secara selektif bersama  kanak-kanak  Penilaian kandungan portfolio perlu 

melalui proses-proses menyemak, membanding dan menganalisa perkembangan 

berpandukan matlamat pembelajaran yang ingin dicapai bersesuaian dengan tahap 

perkembangan kanak-kanak. Seharusnya portfolio dijadikan sebahagian dari elemen penting 

dalam menilai perkembangan kanak-kanak kerana portfolio mengandungi maklumat yang 

boleh menjelaskan proses pembelajaran seterusnya menggambarkan perkembangan kanak-

kanak sepanjang mengikuti program prasekolah.   
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